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ABSTRACT

GLIEDERUNG DES
TEXTES

Sprachliche Fihigkeiten sind eine Grundvoraussetzung fiir den Erwerb von
schriftsprachlichen Kompetenzen (Lesen, Schreiben) und fachspezifischem Wis-
sen. Da sprachliche Fahigkeiten zum Schuleintritt vorausgesetzt werden, ist es
eine wesentliche Aufgabe von frithpadagogischen Fachkriften, den kindlichen
Spracherwerb zu begleiten, zu unterstiitzen und ggf. zu férdern. Um frithpada-
gogische Angebote kindgerecht planen und umsetzen zu konnen, ist es jedoch
zwingend notwendig, die Auswirkungen von sprachlichen Auftilligkeiten oder
einer Sprachentwicklungsstorung eines Kindes auf seine Sprachverarbeitung
(Sprachproduktion und Sprachverstindnis) zu kennen. So miissen bei Kindern
mit sprachlichem Foérderbedarf nicht nur die sprachlichen Angebote, sondern
auch alle weiteren Bildungsangebote und der Gruppenalltag an die sprachlichen
Fahigkeiten der Kinder angepasst werden. Hierfiir ist es erforderlich, dass die
frithpadagogischen Fachkrifte interdisziplindr mit Fachkréften aus Sprachheil-
padagogik und Sprachtherapie zusammenarbeiten, um eine alltagsintegrierte
Forderung der Kinder zu erméglichen. Im Beitrag werden hierfiir die inhaltli-
chen und organisatorischen Grundlagen erértert.
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Stephan Sallat ist studierter Sprachbehinderten-, Lernbehinderten- und Musik-
padagoge und seit 2017 Professor fiir Padagogik bei Sprach- und Kommunikati-
onsstorungen an der Universitit Halle-Wittenberg. Seine Forschungsschwer-
punkte sind die Entwicklung, Verarbeitung und mogliche Stérungen sowie
Férderung in den Bereichen Pragmatik-Kommunikation, Musik und Prosodie.
Des Weiteren beforscht er Bildungs- und Berufsbiographien sowie die interdiszi-
plindre Versorgung und Zusammenarbeit im Bereich Sprachférderung und
Sprachtherapie.

Markus Spreer studierte Sprach- und Korperbehindertenpadagogik und Grund-
schuldidaktik und ist seit 2015 Juniorprofessor fiir Pddagogische Pravention von
Entwicklungsbeeintrachtigungen und Frithforderung an der Universitét Leipzig.
Er forscht zu den Schwerpunkten kommunikativ-pragmatische Fahigkeiten von
Kindern und Unterstiitzte Kommunikation. Weiterhin stehen die Bildungsspra-
che und die Entwicklung und Nutzung adaptiver Bildungsangebote fiir Kinder
mit Unterstiitzungsbedarf im Bereich Sprache und Kommunikation im Fokus.
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1. Spracherwerb und Sprachlicher Forderbedarf

1.1 Spracherwerb

Die sprachliche Entwicklung zeigt gerade im frithen Kindesalter eine grofie Va-
riationsbreite auf und ist eng mit der Entwicklung in den Bereichen Motorik,
Sensorik/Wahrnehmung und Kognition verbunden. Im Regelfall haben Kinder
keine Probleme damit, die Struktur von Sprache (Laute, Worter, Phrasen, Sétze)
und ihre Regeln fiir die Laut- und Satzbildung zu entdecken und zu lernen. Die
Sprachentwicklung ist (dadurch) zumeist im Alter von viereinhalb bis fiinf Jah-
ren im Wesentlichen abgeschlossen (vgl. Abb. 1).

Sprachentwicklung bei

Kindern
0-12 » Sensibilitat fur Prosodie (Akzente, Konturen, Melodie, Tonhohe)
+ Unterscheidung von sprachlichen Rhythmusklassen (Akzente)
« Beachtung statistischer Regularitaten (Akzente, Konsonant-Vokal-Verbindungen)
« Praferenz fuir Mutterstimme und Muttersprache
« Vorsprachliche Dialoge
- Erproben der Stimme in den Lallphasen — zunehmend Bezug zur Zielsprache
* Beginnendes Wortverstehen
» Erste Worter werden gesprochen (10.-12. Mo.)
» ca. 50 Worter werden verstanden (passiv)
12-18 « Situationsgebundene AuRerungen
* Langsamer Erwerb der ersten ca. 50 Worter (aktiv)
18-24 » 50-Wort-Grenze (aktiver Wortschatz)  « Zwei- und Mehrwortsatze
—ab jetzt rasante Zunahme des « Fehlende Funktionsworter
Wortschatzes (Wortschatzspurt) « Verb meist in Infinitivform (unflektiert)
-> taglich 3-4 neue Worter aktiv - Fehlende Deklination
-> taglich 10-12 neue Worter passiv « Fehlende Artikel
24-36 « Mit 2,5 Jahren (30 Mo.) umfasst der Syntaktische Regeln der Sprache
aktive Wortschatz 200-500 Worter werden sichtbar:
« Bildung von Wortkombinationen » Zunehmend Beachtung der
- Ausdiffernezierung von semantischen ~ Verbzweitstellung
Relationen und Kategorien (Ober-, « Beachtung der Subjekt-Verb-
Unter, Nebenbegriffe; Teil-Ganzes- Kongruenz (du gehst, er geht ...)
Beziehungen) « Struktur des Hauptsatzes entsteht
« Deutlicher Anstieg des Verblexikons
« Erwerb von Funktionswortern
36-48 Mit 36 Monaten hat der aktive « Verbstellungregeln sind erworben
Wortschatz einen Umfang von 500- * Subjekt-Verb-Kongruenz erworben
2000 Wortern « Ab 3,5 Jahren: Komplexe Satze mit
- Weitere Ausdifferenzierung des Haupt- und Nebensatz
Lexikons (Ober, Unter-, Nebenbegriffe; « Vervollstandigung des Kasussystems
Teil-Ganzes-Beziehungen) (Akkusativ, Dativ)
48-60 Wortschatz mit 60 Monaten: Mit fiinf Jahren wird die

3000-5000 Worter aktiv;
9000-14000 Worter passiv

muttersprachliche Grammatik im
Wesentlichen beherrscht

Abbildung 1: Entwicklung von Wortschatz und Grammatik bis zum 5. Lebensjahr (eigene
Zusammenstellung nach Kannengieser 2015)
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Verzoégerungen und
Stoérungen

Qualitative und
quantitative Analyse
Notwendig

Doch bei einigen Kindern zeigen sich bereits zum Zeitpunkt des Sprechens der
ersten Worter mit ca. zehn Monaten Entwicklungsverzégerungen. Noch deutli-
cher werden diese Verzogerungen dann ab dem Alter von 18 Monaten. Kinder
mit einer typischen Sprachentwicklung besitzen zu diesem Zeitpunkt bereits ei-
nen aktiven Wortschatz von ca. 50 Woértern und beginnen diese Worter mitein-
ander zu kombinieren. Schnell werden aus den Zweiwortiduflerungen Drei-, Vier-
oder Mehrwortduflerungen, die in Bezug auf die Syntax (Reihenfolge der Worter)
und in Bezug auf die Morphologie (Flexion, Subjekt-Verb-Kongruenz) immer
mehr an die korrekte Sprachverwendung angepasst werden. Ca. 15-20 Prozent
der Kinder bilden mit 24 Monaten allerdings noch keine Mehrwortkombinatio-
nen. Héufig sind bei ihnen zusitzlich Probleme in der Lautbildung zu beobach-
ten. Nur ein Drittel dieser Kinder holt den Riickstand von selbst bis zum dritten
Lebensjahr auf. Die anderen Kinder zeigen dauerhaft geringe sprachliche Fahig-
keiten und benoétigen spezifische Hilfen durch Sprachheilpddagogik und Sprach-
therapie, um sprachlich bestmoglich zur Altersnorm aufschlieffen zu kénnen.
Sie haben sprachlichen Forderbedarf. Allgemeine Angebote der alltagsintegrier-
ten sprachlichen Bildung greifen fiir diese Kinder zu kurz.

Ebenso konnen sich (nicht miissen!) bei mehrsprachig aufwachsenden Kindern
oder bei Kindern, die Deutsch als Zweitsprache (DaZ) lernen, Schwierigkeiten
zeigen. Spezifische Hilfen durch Sprachheilpadagogik und Sprachtherapie sind
hier ggf. ebenso notwendig.

1.2 Sprachlicher Forderbedarf

Zeigen Kinder im Vergleich zur Altersnorm Riickstidnde der sprachlichen Fihig-
keiten im Deutschen auf, so spricht man von sprachlichem Férderbedarf. Um
padagogische, sprachheilpadagogische oder sprachtherapeutische Forder- und
Unterstiitzungsmafinahmen ableiten zu konnen, miissen die sprachlichen Féhig-
keiten des Kindes und die individuelle Ausprigung der Storungscharakteristika
quantitativ und qualitativ analysiert und vor dem Hintergrund der sonstigen
Entwicklung des Kindes sowie seines Umfeldes eingeschétzt werden.
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Kinder verfiigen
iber individuelle
Sprachprofile

Merkmale von
Sprach(entwicklungs)-
stérungen

Hdufigkeit von Sprachstorungen

Bundeslandabhdngig werden in Sprachstandsfeststellungsverfahren zwischen dem 5.
und 6. Lebensjahr 13 bis 42 Prozent der untersuchten Kinder als sprachlich auffdllig
eingeschdtzt (Neugebauer & Becker-Mrotzek 2013; Lisker 2010). Dies ist jedoch nicht
mit der Diagnose Sprachentwicklungsstérung gleich zu setzen. So haben per Definition
5 bis 7 Prozent aller Kinder eine Sprachentwicklungsstérung ohne identifizierbare Ur-
sachen (Diagnose: Umschriebene Sprachentwicklungsstérung). Demgegeniiber sind
die Zahlen fiir die Sprachtherapieverordnungen in den letzten Jahren weitestgehend
konstant geblieben. Es fdllt jedoch auf, dass die Verordnungszahlen bei dreijidhrigen
Kindern zu niedrig (m: 2 %, w: 3%) und bei den Fiinf- und Sechsjéihrigen (m: 23,7 % w:
16,2 %) zu hoch sind (Waltersbacher 2015, 2012; Sallat & de Langen-Miiller 2014).

Das Sprachprofil von Kindern - also die sprachlichen Fahigkeiten beziehungs-
weise der sprachliche Forderbedarf - stellt sich individuell unterschiedlich dar
(Spreer 2018). Ist das Sprachprofil (alters-)typisch entwickelt, so haben Kinder in
der Regel keine Probleme, in der Kita oder im lebensweltlichen Umfeld Situatio-
nen zu erfassen. Es fallt ihnen nicht schwer, neue Worter und Inhalte zu lernen
und sie, wenn notig, aus dem Gedéachtnis abzurufen. In der Schule kénnen sie
diese Fahigkeiten dann fiir den Erwerb der Schriftsprache nutzen und die Spra-
che im Unterricht (z.B. Lehrerduflerungen, Unterrichtsinhalte, Gespriache/Dis-
kussionen, Aufgaben, Anweisungen, Texte, Arbeitsblitter, Medien etc.) verstehen
und neues Wissen abspeichern.

Infolge von Sprach(entwicklungs)storungen oder von geringen sprachlichen Fa-
higkeiten in der deutschen Sprache kommt es bei den betroffenen Kindern je-
doch zu unterschiedlichen Beschrinkungen in der Sprachverarbeitung. Dies
kann zu individuell unterschiedlichen Problemen und Herausforderungen im
sprachlichen Lernen, aber auch im Lernen weiterer Inhalte sowie der korrekten
Erfassung von Situationen fithren. Kinder mit geringen sprachlichen Féhigkei-
ten zum Schuleintritt sind in Bezug auf den Bildungserfolg, die Berufsbiographie
sowie die langfristige gesellschaftliche Teilhabe besonders gefahrdet (Autoren-
gruppe Bildungsberichterstattung 2014, 2016; Hasselhorn & Sallat 2014).

Sprach(entwicklungs)storungen zeigen sich:

in der Sprachproduktion

in der Sprachwahrnehmung (Perzeption)

im Sprachverstehen (Rezeption)

in der Aussprache (phonetische und phonologische Stérungen)
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e im Wortschatz (semantische und lexikalische Stérungen)
e in der Grammatik (morphologische und syntaktische Storungen) und/oder

e im sprachlich-kommunikativen Handeln der Kinder (kommunikativ-prag-
matische Storungen) (Kannengieser 2015; Gliick & Spreer 2013).

Sie miissen daher im Kindergartenalltag in allen kommunikativen Situationen,
aber auch bei nichtsprachlichen Lern- und Spielsituationen beachtet werden, um
den Kindern bestmogliche Teilhabe zu ermoglichen (Sallat, Hofbauer & Jurleta
2017). Die moglichen Verarbeitungsbeschrankungen sind in der Abbildung 2
dargestellt und werden in der Folge erdrtert (vgl. Sallat & Schonauer-Schneider
2015; Abb.2). Anschliefiend werden die Auswirkungen ausgewéhlter Storungen
auf Lern- und Verstehensprozesse besprochen (Punkt 1.3, Abb.3). Diese Uberle-
gungen sind fiir die Planung frithpadagogischer Bildungsprozesse bei Kindern
mit sprachlichem Forderbedarf unbedingt notwendig.

Méogliche Beschrankungen
der Sprachverarbeitung

1
Sprachliches Angebot | Kind-Ebene Wissen
I .
N . | , sprachlich
Didaktik, Methodik | Verarbeitung, Lernen, Erfahrung sozial, kommunikativ, kulturell,
I metakognitiv ...
|
| ®
' 2 5
| p . S
I S Beschrankungen <
Sprache | Rezeptive Beschrankungen o
— Laute : N
- V\.I.orter I — phonetisch-phonologisch .
~ Satze o : — semantisch-lexikalisch Kind
B K°"‘"‘”T“ i/ I — morphologisch-syntaktisch
Interaktion ; dividuell w
— Gesprache I —komm.-pragmatisch Individuell ausgepragtes
- ' — Arbeitsgedichtnis ... Sprachprofil
—Erklarungen |
— Aufgaben |
— Anweisungen :
— Medien ... , Produktive Beschrankungen
1

Abbildung 2: Beschriinkungen in der Sprachverarbeitung bei Kindern mit Sprach(entwicklungs)stérungen (Sallat, Hofbauer &
Jurleta 2017, 21; modifiziert nach Sallat & Schénauer-Schneider 2015)
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Rezeptive Beschrankungen
der Sprachverarbeitung

Beschrinkungen der
Speicherung und des
Abrufens von Sprache

Im Zentrum der Betrachtung und Analyse steht das Kind mit seinem individuell
ausgepragten Sprachprofil sowie seinem sprachlichen und nicht-sprachlichen
Wissen (sprachlich, sozial, kommunikativ, kulturell, metakognitiv). Das Wissen
des Kindes und die Sprachverarbeitungsfiahigkeiten stehen in einem unmittelba-
ren Wechselverhiltnis. Je hoher das Wissen eines Kindes ist (sprachlich, sozial,
kulturell, themenspezifisch), desto besser ist es in der Lage, Sprache zu verarbei-
ten und Situationen oder Inhalte zu verstehen. Im Umkehrschluss kann jedoch
das geringe Wissen in einem der Bereiche die Sprachverarbeitung und/oder
sprachliche Lern- und Verstehensprozesse negativ beeinflussen. Dies ist bei-
spielsweise bei Kindern mit Deutsch als Zweitsprache der Fall. Sie haben geringe
sprachliche Fahigkeiten im Deutschen, aber keine sprachlichen Verarbeitungs-
beschrankungen. Demzufolge bendtigen sie zwar Unterstiitzung bei sprachli-
chen oder nichtsprachlichen Lern- und Verstehensprozessen, aber keine sprach-
therapeutischen Mafinahmen.

Kinder mit rezeptiven Beschrankungen haben Probleme, die an sie gerichtete
Sprache zu erkennen und zu analysieren. So gelingt das Erkennen von phonolo-
gischen Einheiten wie Lauten, Silben oder Reimen, von semantisch-lexikalischen
Einheiten wie Wortern und Bedeutungen sowie von grammatischen Strukturen
wie Phrasen- und Satzgrenzen nicht oder fehlerhaft. Neben geringen sprachbe-
zogenen Analyse- und Wahrnehmungsfahigkeiten konnen hier auch geringe Ar-
beitsgedachtnisfahigkeiten sowie geringe syntaktische (Grammatik) oder se-
mantisch-lexikalische Kenntnisse (Wortschatz) ursichlich sein. Die rezeptiven
Beschriankungen der Kinder fithren dazu, dass sie die mit der Sprache transpor-
tierten Wissensinhalte, neue Worter oder Anweisungen nicht analysieren und
verstehen konnen. Folglich ist bei diesen Kindern dann auch das abgespeicherte
(sprachliche) Wissen fehlerhatft.

Ebenfalls konnen Kinder Beschrdankungen der Speicherung und des Abrufens
von (sprachlichem) Wissen zeigen (Gliick & Elsing 2014; Gliick 2011). Ein Teil der
Kinder mit semantisch-lexikalischen Storungen (z.B. geringer Wortschatz) ist
zwar grundsitzlich in der Lage, Worter, Phrasen und Sitze zu erkennen und zu
analysieren, allerdings sind bei ihnen die Worter bzgl. ihrer Bedeutung und/oder
deren Lautgestalt/fehlerhaft im mentalen Lexikon abgespeichert oder verkniipft.
In der Folge zeigen diese Kinder Verstindnisprobleme und verwenden in ihren
Sprachduflerungen falsche und unpassende Worter. Ebenso ist es moglich, dass
Kindern der Abruf von Woértern nur mit erheblicher zeitlicher Verzogerung ge-
lingt. In diesem Fall sind in Kommunikationssituationen zentrale Begriffe mog-
licherweise nicht verfiigbar, wodurch die gesamte Situation inhaltlich nicht er-
fasst werden kann (z.B. Schliisselwort ,,Frithling® im Gespréch tiber Friihblither
und die erwachende Natur, Schneeschmelze). In den Bereich der Beschrankun-
gen von Speicherung und Abruf fallen auch Kinder mit geringen sprachlichen
Arbeitsgedédchtnisfahigkeiten. Sie konnen lange Sitze, Silbenfolgen, Wortfolgen
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Produktive Beschrankun-
gen der Sprach-
verarbeitung

etc. nicht so gut verarbeiten. Daher miissen padagogische Fachkrifte Anweisun-
gen und Erkldrungen gut strukturiert und in kurzen Sétzen umsetzen, um ihnen
die Moglichkeit zu geben, die sprachlichen Informationen als Ganzes erfassen zu
konnen (Albers et al. 2013).

Den dritten Bereich moglicher Verarbeitungsbeschrankungen bilden produktive
sprachliche Beschrankungen. Diese sind beispielsweise bei Redeflussstorungen
(z. B. Stottern) oder reinen Aussprachestérungen (z. B. Lispeln) zu beobachten.
Bei diesen Kindern sind der Erwerb und die Verarbeitung von Wissen und von
Sprache nicht beeintréachtigt, allerdings konnen sie ihr Wissen in Redebeitrdgen
nicht situationsangemessen oder fehlerfrei artikulieren und einbringen.

Sprachdiagnostik

Die Diagnose eines Interventionsbedarfs im Bereich Sprache liegt in drztlicher Hand.
Screeningverfahren, wie sie in den Bundesldndern zwischen dem 5. und 6. Lebensjahr
in der Kita durchgefiihrt werden, kénnen Anlass sein, eine drztliche Uberpriifung anzu-
streben. Im Bereich der Sprachtherapie rechtfertigt die Indikation einer Therapie
gleichzeitig die Zuweisung einer entsprechenden Heilmittelverordnung ,,Sprachthera-
pie“. Diese kann vom Kinderarzt oder HNO-Arzt/Phoniater ausgestellt werden. Uber
die Indikation fiir eine sprachtherapeutische Behandlung wird im besten Falle iiber ein
Diagnostikschema entschieden, wie dies beispielsweise mit der Interdisziplindren Leit-
linie zur Diagnostik von Sprachentwicklungsstérungen (AWMF 2011) vorliegt. Diese
Diagnostik bis hin zur Ausstellung einer Heilmittelverordnung mit Diagnoseschliissel
und Spezifizierung der Therapieziele beinhaltet festgelegte Kriterien, anhand derer die
spezifischen Fdhigkeiten und Fertigkeiten des jeweiligen Kindes eingeschditzt werden.

Inhalte der Sprachdiagnostik:

e Aussprache: Phonetik/Phonologie

e Wortschatz: Lexik/Semantik (rezeptiv/produktiv)

e Grammatik: Morphologie/Syntax (rezeptiv/produktiv)
e Kommunikation/Pragmatik

e sprachliches Arbeitsgeddchtnis
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Sprachliche Verarbeitungs-
beschréankungen beeinflus-
sen Lernen und Verstehen

Differenzialdiagnostik

Die Analyse und Diagnose von Sprach(entwicklungs)storungen ist schwierig, da die
gleichen hér- und sichtbaren Auffdlligkeiten in Artikulation/Sprechen, Sprachverarbei-
tung und Sprachgebrauch unterschiedliche Ursachen haben kénnen. Notwendig fiir
die Ableitung der passenden Therapie oder Férderung ist eine Differenzialdiagnostik
(Spreer 2018).

Inhalte der Differenzialdiagnostik:

e Wahrnehmungsfdhigkeiten

e Abkldrung kognitiver oder genetischer Beeintrdchtigungen

e Anregungssituation und Gegebenheiten im Umfeld des Kindes

e Abkldrung emotionaler Storungen des Kindes oder der Eltern

e Abkldrung organischer/neurologischer Beeintrichtigungen (z.B. Steuerung von
Mund- und Halsmuskeln)

Bei 5 bis 7 Prozent aller Kinder kann die Sprachentwicklungsstérung auf keine der eben
aufgefiihrten Ursachen zuriickgefiihrt werden (Diagnose: Umschriebene Sprachent-
wicklungsstérung).

1.3 Storungsspezifische Auswirkungen auf Lern- und
Verstehensprozesse

Im vorangegangenen Abschnitt wurden die méglichen sprachlichen Verarbei-
tungsbeschrankungen tiberblicksartig beschrieben. An dieser Stelle erfolgt die
storungsspezifische Analyse der Beschrankungen und die Ableitung der jeweili-
gen Auswirkungen auf Lern- und Verstehensprozesse. Fragt man frithpadagogi-
sche Fachkrifte oder Eltern nach typischen kindlichen Sprachstérungen, so wird
in der Regel das Stottern und das Lispeln (phonetische Aussprachestdrung) be-
nannt. Beide Storungen zeichnen sich durch produktive Beschrankungen aus, da
die betroffenen Kinder Probleme haben, in Kommunikationssituationen ange-
messen oder richtig zu sprechen. Da bei Stottern und Lispeln allerdings keine
rezeptiven Beschrankungen und keine Probleme in Speicherung und Abruf vor-
liegen, miissen die frithpadagogischen Bildungsangebote fiir diese Kinder nicht
spezifisch angepasst werden. Anders stellt sich die Situation fiir Kinder mit
Sprachentwicklungsstérungen in den Bereichen Semantik-Lexikon (Wort-
schatz), Morphologie-Syntax  (Grammatik), Kommunikation-Pragmatik
(Sprachgebrauch) sowie Phonologie (Laut- und Silbenanalyse) dar (vgl. Abb.3).
Bei diesen Kindern sind rezeptive Beschrankungen sowie Beschrinkungen in
Speicherung und Abruf aus dem Gedéchtnis zu beobachten. Da diese Prozesse
im Wissenserwerb sowie in Lernprozessen parallel zur Sprachverarbeitung ab-
laufen, beziehungsweise durch Sprache gekennzeichnet sind, miissen fiir Kinder
mit diesen Storungsproblematiken simtliche Bildungsangebote (Morgenkreis,

—-10-—
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Lernen und Verstehen bei
rezeptiven Beschrankun-
gen sowie bei Speicherung
und Abruf

Vorgehen bei Kindern mit
Produktiven
Beschrankungen

Bastelangebote, Exkursionen, Stationen, Werkstattangebote, Spiele etc.) sprach-
lich analysiert und aufbereitet werden. Eine individuelle Sprachférderung der
Kinder in Einzel- oder Gruppensettings (Forderung, Therapie) einmal oder
mehrmals in der Woche reichen hier nicht aus. Notwendig ist der stindige Ein-
satz sprachheilpadagogischer Methoden wie die Optimierung des sprachlichen
Inputs (sprachliche Vereinfachung/Adaption bei Beibehaltung der Inhalte - z.B.
Kontextoptimierung, Textoptimierung, sprachliche Modellierung), Unterstiit-
zung durch Visualisierungen und Veranschaulichungen (z.B. Einsatz von Bil-
dern/Handzeichen), Umsetzung ganzheitlichen Lernens durch Handlungsorien-
tierung und Beriicksichtigung des Multiperformanzprinzips (alle Sinne
ansprechen, rezeptiv, produktiv, metasprachliche Reflexion anbieten). Des Wei-
teren sollten in den Gruppen der betroffenen Kinder Wert auf ein sprachlich
kommunikatives Milieu, auf vielfaltige Sprachlernprozesse sowie die Starkung
des Selbstwertgefiihls/des Selbstkonzeptes der Kinder gelegt werden. Auswir-
kungen auf Lern- und Verstehensprozesse zeigen sich des Weiteren bei Kindern
mit kindlicher Aphasie sowie bei Kindern mit auditiven Verarbeitungs- und
Wahrnehmungsstorungen (AVWS).

Bei Kindern mit rein produktiven Beschrankungen miissen die Lernsituationen
nicht spezifisch aufbereitet werden, allerdings sind die Kommunikationssituatio-
nen der Gruppe (Morgenkreis, Auswertungsgespriche, Spiele) darauthin zu ana-
lysieren, ob es gelingt, dass jedes Kind auch aktiv mit eigenen Redebeitragen am
Gesprich teilnehmen kann. Hier sind moglicherweise spezifische Kommunika-
tionsregeln einzufithren oder technische Hilfsmittel zu nutzen.

Beschréankungen Auswirkung auf
> Lern- und
3 5 z Versteh
Sprachstorung g 25 £ erstehens-
] £3 3 prozesse
2 S 1
4 @ a
a
@
Sprachentwicklungsstérungen
7 i i Stérung X X X X
(auch: grammatische Stérung)
(alt: Dyslalie /
Phonetische Stérung (X) X
Phonologische Stérung X X X
Semantisch-lexikalische Storung X X
Kommunikativ-pragmatische Stérung X
Redeflussstérungen: Stottern / Poltern X
] y (auch: X
Dysphenien (Stimmstérung) X
Verbale (VED; auch p X
Dysarthrie X -
Kindliche Aphasie X X X X
(S)Elektiver Mutismus X
Auditive Verar und Wahr (AVWS) (X) X - X

Abbildung 3: Uberblick zu sprachlichen Verarbeitungsbeschrinkungen sowie zu Auswirkun-
gen auf Lern- und Verstehensprozesse bei kindlichen Sprachstérungen — (eigene Zusammen-
stellung, Erlduterungen der Stérungen im Glossar)

-11 -



KiTaFachtexte

von Stephan Sallat & Markus Spreer

Sprachliche Bildung,
Sprachférderung und
Sprachtherapie beruhen
auf verschiedenen Grund-
annahmen und Vorgehens-
weisen

2. Moglichkeiten und Grenzen alltagsintegrierter
Sprachbildung

2.1 Unterscheidung primdrer, sekunddrer und tertidgrer
sprachlicher PriventionsmafSnahmen

Mafinahmen der sprachlichen Bildung, der Sprachférderung und der Sprachthe-
rapie kommen im frithkindlichen Bereich zum Einsatz, um die sprachlichen Fa-
higkeiten von Kindern zu verbessern. Sie unterscheiden sich jedoch in ihren
Grundannahmen und Vorgehensweisen zum Teil grundsitzlich und werden von
unterschiedlich sprachentwicklungsbezogen spezialisierten Fachkraften umge-
setzt (Hasselhorn & Sallat 2014; Sallat, Hofbauer & Jurleta 2017). Ein wesentli-
cher Punkt ist die Annahme einer ungestorten Sprachverarbeitung bei Mafinah-
men der sprachlichen Bildung und einigen Sprachférdermafinahmen. Wie im
Beitrag bereits herausgearbeitet wurde, zeigen viele Kinder aufgrund von Sprach-
storungen spezifische sprachliche Verarbeitungsbeschrankungen. Sie konnen
daher von diesen Angeboten nicht im gleichen Mafle profitieren. Fiir die Ablei-
tung der individuellen sprachlichen Bildungs- und Férdermafinahmen sowie
weiterer Hilfen ist es neben der Analyse und Beschreibung der sprachbezogenen
Verarbeitungsbeschrankungen daher notwendig zu iiberpriifen, ob es sich bei
den Problemen der Kinder und Jugendlichen nur um eine Verzdgerung in der
Sprachentwicklung handelt oder ob sich Phdnomene zeigen, die im typischen
Spracherwerb/in der typischen Sprachverarbeitung nicht vorkommen. Bei mehr-
sprachigen Kindern muss zudem gepriift werden, ob die Verarbeitungsprobleme
nur im Bereich der deutschen Sprache zu beobachten sind oder ob sie ebenso in
der Herkunfts-/Muttersprache (L1) zu beobachten sind. Dariiber hinaus gibt es
einige Methoden und Vorgehensweisen, die in sprachlicher Bildung, Sprachfor-
derung und Sprachtherapie gleichermaflen vorkommen, aber unterschiedlich
intensiv und individuell auf eine bestimmte Kindergruppe oder ein bestimmtes
Kind hin modifiziert werden miissen. Notwendig ist daher ein disziplintibergei-
fendes Verstindnis der Mafinahmen. Hierfiir wird die Unterscheidung in univer-
selle (primaére), selektive (sekundare) und indizierte (tertidre) sprachliche Praven-
tionen vorgeschlagen (vgl. Ziegenhain 2008; Hasselhorn & Sallat 2014; Abb. 4).
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Interdiziplinares
Verstandnis notwendig

Mogliches Vorgehen bei
der Tertidren Pravention

MaRnahmen
R - . * Universelle MaBnahmen zunehmend
Primare Pravention der Sprachlichen Bildung

fur alle Kinder «intensiv

- spezifisch

+individuell

- Selektive
= - . Sprachférdermainahmen "

Sekundare Pravention  furausgewahtte Gruppen Fachkréifte
o ; bendtigen

15-20% der Kinder AT

Sprach-
(storungs)-
spezifisches
Wissen

« Indizierte Sprachférder-
und TherapiemalBhahmen

Tertidre Pravention
ca. 5-10% der Kinder

Abbildung 4: Mafsnahmen der primdren, sekunddren und terticiren Préivention in der inklusi-
ven sprachlichen Bildung (Sallat, Hofbauer & Jurleta 2017, 11)

Mafinahmen der primdren sprachlichen Pravention (in der Regel Mafinahmen
der sprachlichen Bildung) richten sich an alle Kinder und setzen eine ungestorte
Sprachverarbeitung voraus. Die Mafinahmen der sekundiren sprachlichen Pra-
vention richten sich als selektive Angebote (Sprachférderung) an Kinder mit ei-
nem Risiko fiir sprachbedingte Lernschwierigkeiten. Die sekundéren Préaventi-
onsmafinahmen beruhen in der Regel auch auf der Annahme einer ungestorten
Sprachverarbeitung. Durch eine Erhéhung und Anreicherung des sprachlichen
Inputs soll den betreffenden Kindern geholfen werden. Dies ist zum Beispiel bei
der Forderung der phonologischen Bewusstheit in Kleingruppen als Préavention
von LRS der Fall. Diese Mafinahmen betreffen ca. 15-20 Prozent aller Kinder. Im
Gegensatz dazu kommen bei den tertidren Priventionsmafinahmen indizierte
Sprachforder- und -therapiemafinahmen zum Einsatz. Hierfiir ist eine eingehen-
de Diagnostik der gestorten Sprachverarbeitung der Kinder die Grundlage, von
der aus indizierte Vorgehensweisen abgeleitet werden (Spreer 2018). Diesen Kin-
dern (ca. fiinf bis zehn Prozent) hilft eine am natiirlichen Sprachangebot orien-
tierte Erhohung des sprachlichen Inputs nicht (Hasselhorn & Sallat 2014; Sallat,
Hofbauer & Jurleta 2017).

Unterstiitzung beim Erwerb neuer Worter

Im mentalen Lexikon werden Wérter und Begriffe nicht nur in Bezug auf ihre Bedeu-
tung, sondern auch in Bezug auf ihre Lautgestalt und ihre grammatikalische Funktion
abgespeichert. Daher ist es vor allem fiir Kinder mit sprachlichem Férderbedarf wich-
tig darauf zu achten, dass neue Begriffe nicht nur semantisch, sondern ebenso phono-
logisch elaboriert werden. Elaboration bedeutet eine vertiefte Informationsverarbei-
tung durch das Verkniipfen der neuen Worte mit weiteren Informationen/Merkmalen.
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Auch sekundare und
tertidre Pravention
im Kita-Alltag

Sprachliche Modelle im
Alltag nutzen

Phonologische Elaboration (Beispiele):

e Welchen Laut hérst Du am Anfang/am Ende des Wortes?
e Welches Wort reimt sich auf...?

e Wie viele Silben héren wir (Silbenklatschen)?

e Welches Wort fingt auch mit .... an?

Semantische Elaboration (Beispiele):

e Inhaltliche Kldrung

e Suchen passender Ober- und Unterbegriffe
e Wie kann man noch dazu sagen?

e Wofiir braucht man...?

e Wie fiihlt sich ... an?

2.2 Alltagsintegrierte Umsetzung sekunddrer und
tertidrer sprachlicher PraventionsmafSnahmen

In den letzten Jahren ist die alltagsintegrierte Umsetzung sprachlicher Bildungs-
mafinahmen eine Kernaufgabe fiir die Arbeit im frithkindlichen Bildungsbe-
reich geworden. Alle Situationen im Kita-Alltag sollen dabei als sprachférderli-
ches Angebot verstanden und genutzt werden. Doch auch die sekundédren und
tertidren sprachlichen Praventionsmafinahmen kénnen und sollten alltagsinteg-
riert umgesetzt werden, da eine auflerhalb des Kindergartens verortete einmal
oder zweimal wochentlich durchgefiihrte Sprachtherapie oder Sprachférderung
tiir diese Kinder nicht ausreicht. Die Kinder benétigen ebenso eine sprachliche
Unterstiitzung in den weiteren frithkindlichen Bildungsangeboten.

Die alltagsintegriert umgesetzten sekundédren und tertidren sprachlichen Pra-
ventionsmafinahmen verlangen von der Fachkraft, die mit dem Kind oder der
Kindergruppe arbeitet, die vorhergehende Analyse der individuellen sprachli-
chen Verarbeitungsfidhigkeiten der betreffenden Kinder und ein vertieftes Ver-
stindnis des (gestorten) Spracherwerbs sowie die Kenntnis von stérungsspezi-
fisch geeigneten Sprachforder- und Therapiemafinahmen. Sind die Fihigkeiten
der Kinder mit einem Bezug zu den phonetisch-phonologischen (Aussprache),
den semantisch-lexikalischen (Wortschatz), den syntaktisch-morphologischen
(Grammatik) sowie den pragmatisch-kommunikativen Fihigkeiten bekannt,
dann kénnen in allen Alltagssituationen durch die Fachkraft sprachliche Modelle
eingesetzt bzw. die kindlichen Auflerungen entsprechend sprachlich erweitert
werden. Auf diese Weise konnen die Kinder auf das nachste Entwicklungsniveau
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Nutzung sprachheilpada-
gogische Methoden und
Vorgehensweisen

gefithrt werden (,Zone der nédchsten Entwicklung®). Wichtig ist in diesem Zu-
sammenhang auch die vorhergehende sprachliche Analyse der Situationen und
Angebote im Kita-Alltag, die ggf. ebenfalls an die Fahigkeiten der Kinder ange-
passt werden miissen.

Auf dieser Grundlage ([a] Diagnostik der sprachlichen Kompetenzen der Kinder,
[b] Analyse der Sprachlichkeit von Situationen und Angeboten, [c] Kenntnis ge-
eigneter Sprachférder- und -therapiemafinahmen) kénnen auch die sekundéren
und tertidren Mafinahmen alltagsintegriert umgesetzt werden. Zum Einsatz
kommen dabei sprachheilpadagogische Methoden und Vorgehensweisen, die
mit Wahrnehmungsiibungen sowie motorischen Ubungen erginzt werden.

Sprachheilpddagogische Methoden zur Umsetzung alltagsintegrierter sekunddrer
und tertidrer sprachlicher PriventionsmafSnahmen

Primat der Sprachlernprozesse
e Nutzen vielfdltiger Anldsse, um Wortschatz aufzubauen oder die Aussprache zu ver-
bessern (z.B. Bilderbuchbetrachtung, Essenssituation, Ankleidesituation)

Sprachlich kommunikatives Milieu
e Zeit und Ruhe fiir AufSerungen der Kinder
e Ritualisierte Kommunikationssituationen

Optimierung des sprachlichen Inputs

e Einsatz parasprachlicher Mittel (Prosodie)

e Einsatz offener Fragen oder von Alternativfragen

e Einsatz von vorausgehenden und nachfolgenden sprachlichen Modellen
e Sprachliches Vereinfachen (Wortschatz, grammatikalische Komplexitt)
e Vermeidung sprachlicher und situativer Ablenker

e Reduktion der bendtigen Arbeitsgeddchtniskapazitdt

Visualisierung/Veranschaulichung
e Bildkarten und Fotos zur Verstdndnissicherung
e Einsatz von Mundbildern und Lautgebdrden

Multiperformanzprinzip
e Mit allen Sinnen lernen (neue Wérter/Inhalte sehen, fiihlen, riechen, héren..)

Handlungsorientierung
e Verkniipfung neuer Wérter/Inhalte mit Handlungen und Situationen

Stdrkung des Selbstwertgefiihls/Selbstkonzept
e Angstfreie Atmosphdire

e Akzeptanz der Sprachstorung

e Lob, Anerkennung, Bestdrkung
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In die Arbeit mit dem Kind
und der Kindergruppe
integriert

Fiir die Umsetzung der individuellen sprachtherapeutischen Ziele konnen thera-
peutische Mafinahmen in unterschiedlichem Umfang in die Arbeit mit dem
Kind oder der Kindergruppe integriert werden. Zum einen kann eine spezifische
sprachtherapeutische Methode das Lern- und Spielangebot dominieren, zum
Beispiel in der Kontextoptimierung. Dabei werden die in den Spielen beinhalte-
ten Sprachmuster zur Sprachférderung genutzt.

Beispiel:

In einer Spielsituation am Kaufmannsladen lassen sich durch die Verwendung unter-
schiedlicher Sprachmodelle verschiedene Sprachstrukturen iiben. Je nach Kind kann
auf diese Weise in der Spielsituation Sprachforderung/Sprachtherapie umgesetzt wer-
den. Wichtig ist, dass man in der jeweiligen Situation mit dem betreffenden Kind Icin-
ger bei einer Struktur bleibt, damit dieses Kind das richtige Modell erkennen kann.

Subjekt-Verb-Kongruenz (1. + 2. Person Singular): Wechselgespréch zwischen pédago-
gischer Fachkraft und Kind — hdufe Prdsentation der Strukturen: ,,Ich kaufe eine Kar-
toffel, was kaufst du?“ oder ,,Du kaufst eine Schokolade. Kaufst du auch ein Stiick But-
ter? Ich kaufe auch noch Waschmittel.“

Akkusativ: In der Spielsituation fragt die pddagogische Fachkraft mehrfach: ,Fiir
wen...“ ,Fiir wen kaufst Du die Milch?“ Kind: ,,Fiir den Papa?“ , Fiir wen kaufst Du den
Ball?“ Kind: ,,Fiir den Bruder”.

Dativ: Pddagogische Fachkraft fragt mehrfach mit,,Wo*: z.B. ,,Wo finde ich die Kartof-
feln?“Kind: ,,Im Korb.“,,Wo steht die Butter?“Kind: ,,Im Regal“.

Komplexe Syntax/Nebensatzstrukturen: In der Spielsituation fragt die pddagogische
Fachkraft mehrfach mit ,,Warum*: z.B. ,,Warum brauchst Du Mehl?“ Kind: ,,Weil ich
Kuchen backen méchte.” ,,Warum brauchst Du Farbe?“ Kind: ,Weil ich mein Zimmer
streichen méchte”.

Ebenfalls ist es moglich, die therapeutischen und fordernden Aspekte nur soweit
zu verfolgen, wie sie fiir das Lernen in der jeweiligen Situation notwendig sind
(Sprachassistenz). Des Weiteren gibt es die Moglichkeit, kurze therapieintegrie-
rende Lern- und Spielphasen zu planen, in denen neben den Bildungszielen, fiir
eine kurze Zeit, auch therapeutische Ziele verfolgt werden (z.B. fiinfminitige
Therapiephase — ein- oder mehrmals téglich).

Die Forderung sprachbasaler Prozesse zur Verbesserung der perzeptiven und
motorischen Voraussetzungen des Kindes kann ebenso im Gruppenalltag umge-
setzt werden (Wahrnehmungsiibungen, Atemiibungen, myofunktionelle Ubun-
gen fiir Mund- und Gesichtsmotorik, Lippen, Kiefer, Zunge).

—-16—



KiTaFachtexte

von Stephan Sallat & Markus Spreer

Inklusive Arbeit in Sprach-
lich Heterogenen Gruppen

Expertise einzelner
friihpadagogischer oder
sprachheilpadagogischer
Fachkrifte geniigt nicht

Die alltagsintegrierte Umsetzung von primdren, sekunddren und tertidren
sprachlichen Priaventionsmafinahmen in einer Kindertageseinrichtung verlangt
- neben einem interdisziplindren Team mit Expertise in Bezug auf Sprachdiag-
nostik, Sprachférderung und Sprachtherapie - ein grundlegendes Selbstverstand-
nis in der inklusiven Arbeit mit einer sprachlich heterogenen Kindergruppe. Sie
konnen als Grundprinzipien inklusiver sprachlicher Bildung bezeichnet werden
(Sallat, Hofbauer & Jurleta 2017, 33-35; vgl. farbiger Kasten). Die Beachtung die-
ser Prinzipien ist eine gute Grundlage fiir die interdisziplindre Planung und Um-
setzung der frithkindlichen Bildungs- und Foérderangebote.

Grundprinzipien inklusiver sprachlicher Bildung

In der inklusiven sprachlichen Bildung sollten alle Mafinahmen:

e das Ziel haben, die Teilhabemdglichkeiten sowie die Moglichkeiten zur personlichen
Entfaltung der Kinder zu stdrken

e das Ziel haben, die vorhandenen sprachlich-kommunikativen Kompetenzen anzuer-
kennen und wertzuschdtzen

e barrierearm angelegt sein und moglichst allen Kindern die Teilhabe erméglichen

e die enge Beziehung zwischen sprachlichen sowie kognitiven und sozio-emotionalen
Kompetenzen beriicksichtigen und dementsprechend Bildungsangebote ganzheit-
lich betrachtet werden

e alle Kinder in der Kita einbeziehen und sie zur ,,Zone der néichsten Entwicklung“ fiih-
ren.

e das Ziel haben, die sprachlichen Anforderungen im Zusammenhang mit Wissenser-
werbs- und Lernprozessen der Kinder sowie von Schule zu beriicksichtigen und versu-
chen, die Bildungschancen der Kinder durch einen Abbau méglicher Barrieren zu er-
héhen.

(Sallat, Hofbauer & Jurleta 2017, 33-35)

2.3 Perspektiven auf Kinder mit sprachlichem Forder-
bedarf — Gegenstandsorientierung als Grundlage
interdisziplindrer Zusammenarbeit

Bislang wurden im Beitrag vorrangig Formen des sprachlichen Forderbedarfes
mit den jeweils spezifischen sprachlichen Beschrankungen und den Notwendig-
keiten sprachheilpadagogischer und sprachtherapeutischer Mafinahmen be-
schrieben. Diese sollten nach Moglichkeit alltagsintegriert in den Kita-Alltag
implementiert umgesetzt werden. Hinzu kommt die Beriicksichtigung der
sprachlichen Verarbeitungsbeschrinkungen bei der Planung und Umsetzung
frithkindlicher Bildungsangebote (Entwicklungs-, Lern- und Erziehungsprozes-
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Zusatzliche Kooperations-
partner

Verschiedene Perspektiven
beriicksichtigen

se). Es ist in diesen Ausfithrungen bereits deutlich geworden, dass fiir die Umset-
zung in der Kita die Expertise einzelner frithpadagogischer oder sprachheilpad-
agogischer Fachkrifte nicht ausreicht. So birgt die Analyse aus nur einer
fachlichen Perspektive (z.B. nur Frithpadagogik, nur Sprachtherapie) die Gefahr,
dass die Entwicklungsbedingungen fiir das betreffende Kind nicht bestmdglich
Beriicksichtigung in der Forderplanung finden. Vielmehr sind die Kompetenzen
und Méglichkeiten unterschiedlicher Disziplinen und ggf. Institutionen notwen-
dig (mehrperspektivischer Blick in multiprofessioneller Kooperation), um den
Kindern angemessen helfen zu konnen (Sallat & Siegmiiller 2016).

Akteure und Fachkrdfte im Bereich der sekunddren und tertidiren sprachlichen

Privention

e Kinderdrztin (Pddiaterin)

® Phoniaterin

e Hals-Nasen-Ohren-Arztin

e Kinder- und Jugendpsychiaterin

e Sprachtherapeutin/Logopddin/Sprachheilpddagogin

e niedergelassene Heilpddagoglnnen

e Sozialpddagogin

e Pddagogische Fachkrifte aus Kita und Schule, im Idealfall mit sprachbezogener
Zusatzausbildung

Die Notwendigkeit von interdisziplinirer Kooperation und Zusammenarbeit
wird deutlich, wenn man den Fokus mit Hilfe unterschiedlicher Perspektiven
von der reinen Sprachstérungsproblematik des Kindes wegfiihrt. Die Sprach-
storungsproblematik wird in der Sprachphanomenologischen/linguistischen
Perspektive analysiert. Sie beschreibt sowohl den Verlauf des Spracherwerbs als
auch die konkreten sprachlichen Kompetenzen eines Kindes (Analyse der linguis-
tischen Ebenen: Aussprache — Phonetik/Phonologie/Prosodie; Wortschatz — Se-
mantik/Lexik; Grammatik und Satzbau - Morphologie/Syntax; Sprachverwen-
dung - Pragmatik/Kommunikation). Erginzt wird diese sprachdiagnostische
Perspektive durch die Entwicklungsperspektive. Sie kldrt, ob das vorliegende
sprachliche Fahigkeitsprofil dem typischen, physiologischen Verlauf entspricht
oder davon abweicht (temporale Verzogerungen, Stagnation, inhaltliche Abwei-
chungen). Ebenso sind weitere Entwicklungsbereiche wie Motorik und Kogniti-
on mit einzubeziehen. Fiir die Beurteilung dieser Aspekte sind Kenntnisse in
den Bereichen medizinische oder sonder- bzw. heilpadagogische Diagnostik not-
wendig.
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Das einzelne Kind sehen

Weitere unterstiitzende
Institutionen

Eine Erweiterung, die bereits in den vorangegangenen Abschnitten herausgear-
beitet wurde, stellt die Bildungszielperspektive dar. Sie analysiert, ob die sprach-
lichen Féahigkeiten die Teilhabe an Bildung (Lern- und Verstehensprozesse) be-
schrinken und mit welchen sprachlichen und nichtsprachlichen Hilfen und
Methoden eigenstindiges Lernen fiir das Kind ermoglicht werden kann. Die
Fachkrifte benotigen hier zusitzlich Wissen iiber Voraussetzungen und Metho-
den des Lernens und der Lernbegleitung sowie iiber Vorlduferfiahigkeiten fiir
schulisches Lernen, wie early literacy, phonologische Bewusstheit und early nu-
meracy, welche als Vorbereitung auf die schulischen Anforderungen beim Kind
entwickelt werden miissen, da sie zum Schuleintritt vorausgesetzt werden.

Ebenso wichtig, aber hiufig bei Kindern weniger beachtet, ist die Subjektper-
spektive. In dieser Perspektive wird die Bedeutung von Sprache und der sprach-
lichen Beschrinkungen fiir den Alltag des Kindes sowie fiir sein sprachliches
Selbstkonzept fokussiert (sprachliche Handlungsfahigkeit, Selbstbild). Wie gut
kann das Kind seine Bediirfnisse und seine Zufriedenheit auszudriicken und so-
mit an der Gesellschaft teilhaben? Hierfiir miissen auch Beobachtungen des Kin-
des in unterschiedlichen Situationen sowie Wissen iiber das Umfeld des Kindes
und seine Biografie beriicksichtigt werden. Ebenso sollten seine Bezugsperso-
nen/Eltern einbezogen werden. Die Bezugspersonen sind auch notwendig, um
die Lebenswelt- und Erziehungsperspektive zu analysieren. Die Lebensweltper-
spektive priift die Ressourcen und ggf. auch Barrieren des Kindes, seiner Fami-
lie, seines Umfeldes und des Sozialraumes. Welche positiven oder negativen Aus-
wirkungen habe sie auf die sprachliche Entwicklung des Kindes und seine
gesellschaftliche Teilhabe. Die Erziehungsperspektive fokussiert die Moglichkeit
der Familie in der Unterstiitzung des Kindes bzw. welche Hilfe sie benétigt, um
das Kind unterstiitzen zu konnen. Ebenfalls sind weitere Ressourcen und Mog-
lichkeiten, wie beispielsweise Sport- und Kulturvereine, Kirchgemeinden, Ju-
gendclubs etc., mit zu analysieren und in die Férderplanung einzubeziehen.

Institutionen der sekunddren und tertidren sprachlichen Préiivention

e Sozialpddiatrisches Zentrum (SPZ)

e Interdisziplindre Friihforderstelle/Interdisziplindre Friihférderung (FFS)

e Landesspezifische Diagnostik- und Beratungsteams

e Heilpddagogische Kindertagesstdtte (Schwerpunkt Sprache & Kommunikation
— Sprachheilkindergarten, schulvorbereitende Einrichtungen)

o Allgemeiner Sozialer Dienst (ASD)

e Gesundheitsamt

® ggf. Reha-Service
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Notwendige Kompetenzen
fiir Sprachférderung und
Therapie

Offenheit fiir Koopera-
tion notwendig

In der Beschreibung der verschiedenen Perspektiven auf das Kind mit sprach-
lichem Forderbedarf ist deutlich geworden, dass eine einzelne Fachdisziplin (z.B.
die Frithpadagogischen Fachkrifte) die Analyse der individuellen Ausgangslage
des Kindes und die Auswirkungen der Sprachstérung auf Lern- und Verstehens-
prozesse sowie der individuellen Ressourcen und der des Umfeldes ebenso nicht
leisten kann, wie die daraus folgende Ableitung geeigneter Bildungs- und For-
derangebote. Dies ist nur in einem multidisziplinaren Team oder in multidiszip-
lindrer Kooperation umsetzbar. Sind die Expertisen in einem Team/in einer Ein-
richtung nicht verfiigbar, so sollten sie durch eine Kooperation mit weiteren
Akteuren und Institutionen im Sozialraum sichergestellt werden.

Notwendig sind:

sprach- und sprachentwicklungsbezogenen Kompetenzen

e Planungskompetenzen (Férder- und Bildungsangebote — Férderplanung)
e Beobachtungs- und Diagnostikkompetenzen

o Reflexionskompetenzen (Passung, Ressourcen)

e Beratungs- und Vermittlungskompetenzen

e Vernetzung/Kooperation mit Institutionen und Akteuren der sekundiren
und tertidren sprachlichen Pravention

Moglich sind Netzwerke oder Kooperationen mit den jeweiligen Fachkréften
und Institutionen. Bei grofieren Einrichtungen kann auch das Kita-Team gezielt
um sprachheilpadagogische und/oder medizinisch-therapeutische Fachkrifte
erweitert werden.

,,Die Verkntipfung von MafSnahmen der primdren, sekunddren und terticiren Priventi-
on verlangt daher nicht nur Verdnderungen im Bereich der friihkindlichen Bildung.
Vielmehr muss ein Umdenken im Selbstverstdndnis aller Akteure stattfinden, welches
die eigenen Stdrken und Schwdichen fiir die sprachliche Prdvention reflektiert und eine
Offenheit fiir die Kompetenzen der anderen Disziplinen sowie fiir Zusammenarbeit
und Kooperation zugrunde legt. Zusdtzlich mtissen organisatorisch verbindliche Rege-
lungen und Zustdindigkeiten vereinbart und zeitliche Ressourcen fiir Austausch und
Absprachen sichergestellt werden.” (Sallat, Hofbauer & Jurleta 2017, 44)
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3. Zusammenfassung

Fiir Kinder mit sprachlichem Forderbedarf werden hiufig nur externe Sprach-
forder- und Therapiemafinahmen organisiert (sekundére und tertidre Praventi-
onsmafinahmen). Dabei wird vergessen, dass die sprachliche Beeintrachtigung
sprachliche Verarbeitungsbeschriankungen beinhaltet, welche beim betroffenen
Kind das Lernen und die Erfassung/Interpretation von Situationen negativ be-
einflusst. Aus diesem Grund miissen in der frithkindlichen Bildung alle Angebo-
te fiir die Kinder an die sprachlichen Fahigkeiten des Kindes angepasst werden.
Notwendig ist der Einsatz von sprachheilpddagogischen Methoden, zum Beispiel
sprachliche Adaption/Optimierung, Einsatz von Handzeichen und Gebérden.
Ebenfalls gibt es viele Moglichkeiten, Forder- und Therapiemafinahmen alltags-
integriert umzusetzen. Notwendig fiir diese Mafinahmen ist ein multiprofessio-
nelles Team sowie ggf. Kooperationen mit spezialisierten Fachkraften und Insti-
tutionen im Umfeld der Kita.!

4. Fragen und weiterfiihrende Informationen

4.1 Fragen und Aufgaben zur Bearbeitung des Textes

FRAGE 1:

Welche Arten von sprachlichen Verarbeitungsbeschrankungen sind bei Kin-
dern mit sprachlichem Forderbedarf zu beobachten?

Welche dieser Verarbeitungsbeschrankungen wirken sich auch auf Lern- und

Bildungsprozesse aus und missen daher in der Planung von fruhkindlichen
Bildungsangeboten beriicksichtigt werden?

FRAGE 2:

In welcher Grundannahme unterscheiden sich die MaBnahmen der prima-
ren sprachlichen Pravention und der tertiaren sprachlichen Pravention?

1 Siehe dazu auch weitere Kita-Fachtexte: Wolf, F. (2015): Gebarden als eine Moglichkeit zur Unterstiitzung der
Kommunikation in inklusiven Kinderkrippen. Verfligbar unter: https://www.kita-fachtexte.de/texte-finden/detail/
data/gebaerden-als-eine-moeglichkeit-zur-unterstuetzung-der-kommunikation-in-inklusiven-kinderkrippen/ Zugriff
am 06.12.2018; Gericke, W. (2015): In Kommunikation mit Babys und Kleinkindern am Beispiel von Gebarden.
Verfugbar unter: https://www.kita-fachtexte.de/texte-finden/detail/data/in-kommunikation-mit-babys-und-klein-
kindern-am-beispiel-von-gebaerden/ Zugriff am 06.12.2018.
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LITERATUR-
VERZEICHNIS

AUFGABE 1:

Erstellen Sie eine Ubersicht der sprachbezogenen Fachkrafte und Institutio-
nen im Umfeld der Kita.

AUFGABE 2:

Erstellen Sie ein Organigramm fiir eine Ihnen bekannte Kita, auf dem die
Verantwortlichkeiten und Ablaufe deutlich werden, wenn ein Kind sprachli-
chen Forderbedarf hat. (Wer stellt den Forderbedarf fest? Wer erstellt den
Forderplan? Wer setzt die Forderung/Therapie um? Werden Maglichkeiten
der alltagsintegrierten Umsetzung der MaRBnahmen realisiert? Wer uber-
prift in welchem Abstand die Wirksamkeit der MalRnahmen?)

AUFGABE 3:

Analysieren sie lber Beobachtungen von Kolleglnnen in der Kita, welche
sprachheilpadagogischen MalRnahmen in welcher Form unterstitzend zum
Einsatz kommen.
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4.3 Glossar

Sprachentwicklungsstorungen — Funktionelle Aussprachestorung

(friiher ,,Dyslalie“ oder ,,Stammeln®):

Phonetische Stérung:

Auslassung oder Fehlbildung von Lauten (,,Lispeln“ — Fehlbildungen des s-Lau-
tes; Lautersetzungen: ,Tanne“ statt ,Kanne“/k/>/t/)

Phonologische Storung:

Falsche Lautverwendung, obwohl der Einzellaut korrekt gebildet werden kann
(z.B. Reduktion von Mehrfachkonsonanz: ,,Bume” statt ,,Blume")

Sprachentwicklungsstérungen — Dysgrammatismus/syntaktisch-

morphologische Storung (auch: grammatische Storung):

Morphologie:

e fehlende Subjekt-Verb-Kongruenz (,Er essen.®)

o fehlerhafte Genusmarkierung (,,das Fisch®)

o fehlerhafte Kasusmarkierung (,,mit das Boot fahren®)

e falsche Pluralformen (,,die Stuhls®)

Syntax:

Nichtbeachtung der Verbzweitstellungsregel im Deutschen (,,Ich das mache.)

e fehlende Verbendstellung in subordinierten Nebensdtzen (,,Ich weif8 nicht, ob
das gefillt mir.“)

e Auslassungen von grammatischen Funktionswortern/obligatorischen Satz-
gliedern (,Wohnt da.”)

Sprachentwicklungsstérungen — Semantisch-lexikalische Storung
Wortschatz: Verwendung unspezifischer Worter (,,Dings®, ,tun®)
Wortbedeutung: Ubergeneralisierung (,Hund* fiir alle vierbeinigen Tiere)
Wortfindung: Suchverhalten, (gefiillte) Pausen, Wortneuschopfungen (z.B. ,,Fisch-
gehege® fiir ,,Aquarium®)

Sprachentwicklungsstérungen — Kommunikativ-pragmatische Stérung

Auffilligkeiten in der kommunikativen Sprachverwendung und -rezeption hin-
sichtlich des Einbezugs situativen und sprachlichen Kontexts, z.B. unangemesse-
nes Dialog-Verhalten; Missachtung von Gesprachsregeln (Turn-taking); unange-
messener Rededrang; Festhalten an Themen; Schwierigkeiten, narrative Strukturen
zu (re)produzieren; Auslassung wesentlicher Aspekte; Wiedergabe der Ereignisse
in der falschen Reihenfolge (bzw. logischer Zusammenhang wurde nicht erkannt)

Redeflussstérungen

Stottern

Unwillkiirliche Unterbrechungen im Redefluss durch Wiederholungen, Deh-
nungen und Blockierungen. Im Vorschulalter zumeist physiologisches Stottern
als voriibergehende Begleiterscheinung im Spracherwerb.
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KiTa Fachtexte ist eine
Kooperation der Alice
Salomon Hochschule, der
FROBEL-Gruppe und der
Weiterbildungsinitiative
Friihpddagogische Fachkriifte
(WIFF). KiTa Fachtexte méchte
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in Krippen und Kitas durch
aktuelle Fachtexte fiir Studium
und Praxis unterstiitzen. Alle
Fachtexte sind erhdiltlich un-
ter: www.kita-fachtexte.de

Poltern
Hohe Artikulationsrate mit Auslassungen und/oder Verschmelzungen von Lau-
ten, Silben, Morphemen oder syntaktischen Phrasen

Orofaziale Dysfunktion (auch: myofunktionelle Stérung)
Storungen der Muskelfunktion, des Tonus oder der harmonischen Bewegungs-
abldufe in den Bereichen Gesicht, Mund, Nase und Rachen.

Dysphonien (Stimmstérungen)
Stimmstorungen mit organischen oder funktionellen Ursachen.
Heiserkeit, Rausperzwang

Verbale Entwicklungsdyspraxie (VED; auch kindliche Sprechapraxie):
Eingeschriankte Fahigkeit zum willkiirlichen und kontrollierten Einsatz der Ar-
tikulationsorgane fiir geplante Aulerungen bei i. d. R. altersadéquaten rezepti-
ven Sprachleistungen.

Dysarthrie
Zentral bedingte Sprechstdrung, bei der die neuronalen Funktionen der Kont-
rolle und Ausfithrung von Sprechbewegungen beeintrachtigt sind.

Kindliche Aphasie
Im Kindesalter erworbene Sprachstérung durch neurologische Schiadigungen
nach Beginn des priméren Spracherwerbs, grofie Variabilitdt der Symptome.

(S)Elektiver Mutismus

Anhaltendes und vorhersagbares Schweigeverhalten in bestimmten kommuni-
kativen Kontexten bei ungestorter Sprachentwicklung und vorhandener Sprech-
fahigkeit.

Auditive Verarbeitungs- und Wahrnehmungsstérung (AVWS)
Storung der Verarbeitung auditiver Reize im Zentralhirn, trotz guter Hérfahig-
keit (unauffilliges Tonaudiogramm).

Zitiervorschlag:

Sallat & Spreer (12.2018): Wenn alltagsinegrierte Sprachbildung nicht reicht: Kinder mit sprachlichem Forderbe-
darfin der Kita. Verflgbar unter: http://www.kita-fachtexte.de/XXXX (Hier die vollstandige URL einfligen.). Zugriff
amTT.MM.JJJ

—-26—



